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'Genau genommen ist Die
Hauptstadt das erste Werk
einer Trilogie, deren zweiter
Band Die Erweiterung 2022
erschienen ist und der, wie
der Titel schon andeutet,
von der EU-Osterweiterung
handelt.

2Vgl. u.a.: https://www.faz.
net/aktuell/feuilleton/the-
ma/ulrike-gu%C3%A9rot

UBERBLICK UBER DAS WERK

Robert Menasse hat mit seinem 2017 erschienenen und im selben Jahr
mit dem deutschen Buchpreis pramierten Werk Die Hauptstadt (2017a)
den ,weltweit erste[n] EU-Roman* (Isenschmid 2017]) vorgelegt. Im Rah-
men seiner Erzahlung reflektiert er Uber grundlegende europaische
Fragen, die insbesondere darauf abzielen, die gegenwartige Krise des
Staatenbundes in den Blick zu nehmen und tGber zukinftige Ausrichtun-
gen des europadischen Zusammenlebens zu reflektieren. '

Menasse fuhrt mit seinem Werk in literarischer Form einen Diskurs fort,
den er auf verschiedenen Ebenen schon seit geraumer Zeit angesto-
Ben hat. Dies wird unter anderem ersichtlich, wenn man die zahlrei-
chen Zeitungsartikel, Essays und Reden betrachtet, die Menasse in den
vergangenen Jahren zum Thema ,Europa’ publiziert hat (vgl. u.a. 2015,
2017b, 2018). Uber diese Verdffentlichungen hinaus hat er 2019 in Ko-
operation mit der, inzwischen alles andere als unumstrittenen,’ Polito-
login Ulrike Guérot das European Balcony Project initiiert, das darauf
abzielt, ein nachnationales Europa zu imaginieren und eine Europai-
sche Republik zu etablieren (u.a. 2020). Er prasentiert sich damit als ,en-
gagierte[r] Autor”, der eine ,politische Poetik” vertritt, die literarischen
Werken nicht nur ,asthetische®, sondern insbesondere auch ,ethische
Relevanz fir das gesellschaftliche Zusammenleben® zuspricht (Anselm,
Adam, Hortig 2021, 35).

Menasses Werk spielt Anfang des Jahres 2016 hauptsachlich in Brussel,
genauer gesagt im Umfeld der Einrichtungen der Europaischen Union.
Es gliedert sich in drei Teile (Prolog, elf Einzelkapitel und einen abschlie-
Benden Epilog), wobei die einzelnen Kapitel durch die darin auftreten-
den Protagonist:innen und wiederkehrenden Motive und Symbole (ins-
besondere das Schwein) miteinander verbunden sind.

Zwei Handlungsstrange bilden dabei die zentralen Kumulationspunk-
te der Handlung: Auf der einen Seite stehen die Planungen rund um
das Big Jubilee Project im Fokus der Handlung, durch das das Image
der Europaischen Kommission verbessert werden soll. Auf der anderen
Seite werden die Ambitionen des Think-Tanks Reflection Group ,New
Pact for Europe’ geschildert, die dazu beitragen sollen, dem Kommis-
sionsprasidenten ,Vorschlage flr Auswege aus der Krise und fur eine
Festigung der Union zu Uberreichen (194).

Beide Erzahlstrange stellen Reflexionen ins Zentrum, die darauf ab-
zielen, die Grindungsidee der Europaischen Union (das gemeinsame
Versprechen, dass sich so etwas wie Auschwitz nie wiederholen darf]
,als moralischen Anspruch und noch unvollendete politische Aufgabe
zu begreifen” (Anselm, Adam, Hortig 2021, 36f.). Dass diese Versuche
am Ende des Romans scheitern, zeigt die Brisanz des Themas auf, das
auch fur den Deutschunterricht vielschichtige Anregungen flr ambiva-
lente Diskussionen Uber Europa und die EU bereithalt.

Potenzial bietet der Roman nicht nur mit Blick auf eine inhaltliche Refle-
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xion der Frage, wie zuklnftige Formen des europaischen Zusammen-
lebens aussehen kénnten. Auch auf formal-asthetischer Ebene prasen-
tiert sich Menasses Werk als reichhaltiger Gegenstand, der es erlaubt,
zentrale Kompetenzziele des Deutschunterrichts im Sinne des sprach-
lich-literarischen Lernens anzuvisieren. Neben klassischen Analyseper-
spektiven wie Fragen der Zeit- und Raumgestaltung und der Wahrneh-
mung der ,Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen® (vgl. Neumayer 2019,
6) bieten sich Reflexionen Uber die Erzahlformen an, durch die sich den
Schler:innen die Perspektivvielfalt des Romans wie auch jene des Eu-
ropadiskurses eréffnen kann.

KOMPETENZORIENTIERUNG UND EUROPABILDUNG

Der Beschluss der Kultusministerkonferenz zu ,Europabildung in der
Schule’ (KMK 2020] fordert alle Schulstufen, Schulformen und Schulfa-
cher dazu auf, auf Seiten der Schler:innen eine ,Europakompetenz*
(KMK 2020, 5) zu férdern. Darunter wird hier ,neben europabezogenen
Kenntnissen vor allem interkulturelle Kompetenz, Partizipations- und
Gestaltungskompetenz sowie Mehrsprachenkompetenz” (ebd.]) sub-
summiert. Damit bleibt die KMK-Empfehlung insgesamt aber vage und
legt nicht genau dar, was genau unter einer ,Europakompetenz zu ver-
stehen ist. Unklar bleibt auch, worin genau das Potential besteht, mit
dem das Unterrichtsfach Deutsch zur Vermittlung dieser ,Europakom-
petenz® beitragen kann. Hier wird lediglich als Mdglichkeit genannt,
,die Beziehungen und Gemeinsamkeiten zwischen der deutschen
Sprache und Literatur und dem Umfeld der europdischen Sprachen
und Literaturen auf[zuzeigen].“ (KMK 2020, 10] Viele Potentiale des Un-
terrichtsfachs Deutsch (insbesondere des Literaturunterrichts) werden
hier jedoch nicht bertcksichtigt.

Was also kann das Unterrichtsfach Deutsch speziell in der Sekundar-
stufe Il dazu beitragen, um einen Beitrag zur Ubergeordneten ,Europa-
kompetenz* zu leisten? Welche Potentiale erdffnet in diesem Kontext
insbesondere die Auseinandersetzung mit Literatur, die sich mit ,Euro-
pa‘ und damit einhergehenden Aspekten befasst? Und welche europa-
bezogenen Kompetenzen lassen sich mit Blick auf das hier gewahlte
Werk, den Roman Die Hauptstadt von Robert Menasse, ausformulieren
und durch diese Unterrichtsreihe anvisieren?

Die Kompetenzorientierung in der hier beschriebenen Unterrichtsreihe
berlcksichtigt zwei Ebenen der didaktischen Auseinandersetzung mit
Literatur: Zum einen das ,Lernen Uber Literatur’, welches ganz grund-
satzlich die Fahigkeit zur kompetenten Rezeption von dsthetischen Me-
dien meint. Dieses ,Lernen Uber Literatur’ ist inzwischen von verschie-
denen Literaturdidaktikeriinnen konzeptionell umfassend ausgestaltet
und dargelegt worden: Kaspar H. Spinners EIf Aspekte literarischen
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* Der Orientierungs- und
Handlungsrahmen fir das
libergreifende Thema
Europabildung in der Schule
wurde von Matthias Busch
und Julia Frisch 2019 in Auf-
trag flr das LISUM Berlin-
Brandenburg verfasst und
ist in diesen beiden Bundes-
landern bei der Umsetzung
von Europabildung in den
Schulstufen bereits maB-
geblich.

Lernens haben hier eine Art Ausgangspunkt dargestellt; sie wurden
in der Folge dann noch umfangreicher beschrieben und ausdifferen-
ziert. Andere wie z.B. Anita Schilcher und Markus Pissarek [Auf dem
Weg zur literarischen Kompetenz. Ein Modell literarischen Lernens auf
semiotischer Grundlage] oder Jan Boelmann, Julia Klossek und Lisa
Kénig (Bochumer Modell literarischen Verstehens] haben schlieBlich
sogar umfangreiche Kompetenzmodelle entworfen. Ulf Abraham weist
aber darauf hin, dass eine Beschrankung auf die Ebene ,Lernen Uber
Literatur® das literarische Lernen als ,unterbestimmt” (Abraham 2015, 7)
erscheinen lasst und wertvolle didaktische Potentiale verschenkt. Er
pladiert daflr, auch die Ebene ,Lernen an/durch Literatur' zu berlck-
sichtigen, denn diese ,verweist auf allgemein- und persénlichkeitsbil-
dende Effekte literarischen Lernens [...]: soziales und ethisches Lernen
sowie Erwerb von Weltwissen.” (Ebd.) Diese zweite Ebene gilt es zu
bertcksichtigen, wenn, so erneut Abraham, ,Literaturunterricht nicht
als unverbunden bzw. unverbindbar mit anderen schulischen Fachern
und deren Ziele erscheinen soll.“ (Ebd., 8) Zu erganzen wadren hier in
diesem Sinne auch fachertbergreifende Lernbereiche wie ,Europabil-
dung’, aber auch ,Demokratiebildung’, ,Interkulturelle Bildung‘ sowie
weitere Lernbereiche, die allesamt von der Kultusministerkonferenz
als fachertbergreifende Aufgaben beschrieben werden, die aber an
einem Literaturunterricht, der die Ebene ,Lernen an/durch Literatur’ ver-
nachlassigt, wenig anschlussfahig waren. So nehmen samtliche dieser
fachertbergreifenden Lernbereiche wie auch die Europabildung ganz
wesentlich das von Abraham genannte ,soziale[] und ethische[] Lernen
sowie [den] Erwerb von Weltwissen“ in den Blick.

Die im Folgenden modellierten und beschriebenen europabezogenen
Kompetenzen beziehen sich vornehmlich auf drei Quellen: Als erstes
sind hier die Fachanforderungen des Landes Schleswig-Holstein zu
nennen (die wiederum auf den KMK-Bildungsstandards aufbauen), die
auch fur die Auseinandersetzung mit Literatur Zielsetzungen formuliert
haben, die in der Sekundarstufe Il erreicht werden sollen. Weil diese je-
doch gerade in Bezug auf asthetische Medien im Vergleich zum Stand
der aktuellen literaturdidaktischen Forschung teils etwas unterkomplex
und unvollstédndig sind, flieBen in die Uberlegungen auch neuere, je-
doch weitgehend anerkannte Erkenntnisse aus der Forschung mit ein.
Weil fir das Fach Deutsch bisher keine europabezogenen Kompeten-
zen modelliert wurden, sollen entsprechend Erkenntnisse aus dem
facherUbergreifenden Orientierungs- und Handlungsrahmen fir das
Ubergreifende Thema Europabildung in der Schule [OHR 2019] mit ein-
flieBen.’ Zuletzt spielt noch eine Rolle, welche didaktischen Potentiale
sich fur einen Unterricht, der ,Europa‘ thematisiert, durch den Roman
Die Hauptstadt anbieten, wobei auch Besonderheiten sowie aktuelle
Entwicklungen der potentiell durchaus komplexen Gattung Roman (in
den Fachanforderungen unter ,Erzahltexte’ subsummiert) und dessen
didaktische Potentiale fokussiert werden.
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DIE EUROPABEZOGENEN KOMPETENZEN IM UMGANG MIT
ASTHETISCHEN MEDIEN

EK 1: Literarische Figuren als Akteure im Handlungsfeld ,Europa‘ wahr-
nehmen und deren Perspektiven nachvollziehen

Die literarische Teilkompetenz ,Perspektiven literarischer Figuren nach-
vollziehen* wird sowohl von der literaturdidaktischen Forschung (vgl. u.a.
Spinner 2018, 190-91; dort als Aspekt ,Psychologisches Erkunden®) als
auch unter verschiedenen Begrifflichkeiten in den Fachanforderungen
der unterschiedlichen Schulstufen beschrieben. Bereits in den curricu-
laren Vorgaben der Primarstufe (FA 2018, 20 u. 27; dort als ,Perspektiv-
Ubernahme literarischer Figuren“] wird das Nachvollziehen der Figuren-
perspektive als wichtige Voraussetzung fur das Verstehen literarischer
Texte genannt. In den Fachanforderungen fur die Sekundarstufe | und
[l wird sie dann spiralcurricular aufgegriffen und ausdifferenziert: So ist
in den Fachanforderungen fur die Sek | als Zieldimension ,Handlungen,
Verhaltensweisen und Verhaltensmotive literarischer Figuren bewer-
ten“ genannt (FA 2014, 27). In den Fachanforderungen der Sekundarstu-
fe Il schlieBlich wird flr die Auseinandersetzung mit Erzahltexten unter
dem Oberbegriff ,Inhalt* als Konkretisierung ,Figurenkonzeption, Prota-
gonisten, Nebenfiguren®“ sowie die ,Figurenkonstellation“ genannt.
Kaspar H. Spinner erlautert zum Figurenverstehen folgendes: ,Eine
zentrale Rolle fur das Figurenverstehen spielt der Zusammenhang von
innerer Welt (Geflihle, Gedanken, Erfahrungen, Erinnerungen der Figu-
ren) und duBerer Handlung, der in den Texten zum Teil explizit entfaltet
ist, oft aber auch, ausgehend von den Signalen im Text, vom Leser er-
schlossen werden muss®, so Spinner (2022, 19]). Und er erganzt: ,Da ins-
besondere moderne Literatur den Schwerpunkt starker auf die inneren
psychischen Prozesse der Figuren legt, kommt der Perspektiveniber-
nahme von der mitfihlenden Empathie bis zur kognitiven Auseinan-
dersetzung mit Fremdheit eine zunehmende Bedeutung zu.“ (Ebd.) Mit
diesem psychologischen Verstehen der literarischen Figuren ist dann
auch ein Verstandnis der Handlungsmotivation verbunden: Die besag-
te ,innere Dimension’ literarischer Texte gibt Aufschluss dartber, warum
Figuren so handeln, wie es auf der duBeren Handlungsebene beschrie-
ben wird. Die beschriebene literarische Verstandnisanforderung kann
dabei durchaus komplex sein, etwa ,[w]enn auch die unterschiedli-
chen Sichtweisen, Einstellungen usw. der Figuren aufeinander bezogen
und der Zusammenhang mit ihrer Lebenswelt” (ebd., 20) benannt oder
mit einer ambivalenten Verfasstheit von Figuren umgegangen werden
muss. Dies wird in den curricularen Zielvorgaben ,Figurenkonzeption®
und ,Figurenkonstellation® thematisiert.

Der im OHR beschriebene Kompetenzbereich ,Kommunizieren und
partizipieren® ist unterteilt in ,Kommunikationskompetenz‘ und ,Partizi-
pationskompetenz'. Bei beiden geht es um Handeln im Handlungsfeld
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,Europa’: Wahrend es bei der ,Kommunikationskompetenz' um sprach-
liches Handeln geht, umfasst die ,Partizipationskompetenz’ ,vor allem
die Bereiche ,Beteiligung’ und ,Begegnung‘ im europdischen Rahmen.*
Die oben genannte europabezogene Kompetenz [EK 1] zielt letztlich
darauf ab, dass Schuler:innen in entsprechenden asthetischen Medien
literarische Figuren zundchst als sprachlich und partizipativ handelnde
Akteure in eben jenem Handlungsfeld ,Europa’ wahrnehmen und in
einem zweiten Schritt die ,innere Dimension*‘ von ihrem Handeln nach-
vollziehen kénnen.

EK 2: Europa-Diskurse und -Visionen in literarischen Werken nachvoll-
ziehen und die fiktional-politische Dimension von Literatur verstehen

Als weitere europabezogene Kompetenz sollen die Schuler:innen er-
kennen, dass literar-asthetische Werke maogliche Wirklichkeiten spie-
geln und teil daran haben, politische Diskurse mitzugestalten. Wie
Benedict Anderson in seinem gleichnamigen Werk skizziert, tragen
literarische Werke dazu bei, dass sich Menschen als ,imagined com-
munities’ (Anderson 2006] begreifen, als Gemeinschaften, deren kul-
turelles Selbstbild durch gemeinsame asthetische Vorstellungsbilder
geformt wird. Asthetische Werken tragen seit jeher dazu bei, dass sich
Menschen bestimmten Gruppen zugehorig fihlen: ,Literatur [...] war
[...] immer schon ein [...] Raum der kritischen Reflexion von kollektiven
Selbstentwdrfen. Literatur gestaltet somit kollektive Identitdat mit [...].
(Hofmann/Patrut 2015, 7] Ein Literaturunterricht, der europabezogene
Kompetenzen vermitteln méchte, kann dieses Potential nutzen, um den
Schuler:innen nicht nur die asthetische, sondern auch die fiktional-poli-
tische Dimension von literarischen Werken deutlich zu machen und ih-
nen ein Verstandnis davon zu vermitteln, dass in literarischen Werken
Visionen von Europa ausgebildet und in einem imagindaren Raum er-
probt werden.

Ebenfalls anvisiert werden die zusammenhangenden und aufeinander
aufbauenden europabezogene Kompetenzen EK 3 und EK 4:

EK 3: Pluralitat anhand von multiperspektivischem Erzahlen nachvoll-
ziehen und als Merkmal des europdischen Zusammenlebens erken-
nen

EK 4: Multiperspektivisches Erzdhlen in asthetischen Medien fiir die
eigene Urteilsbildung zu europdischen Konfliktfeldern nutzen

Im Zentrum des Kompetenzbereichs ,Urteilen und orientieren* des OHR
steht das ,Demokratie-Lernen, das Multiperspektivitat, Kontroversitat
und Pluralitat als gelebte Merkmale von Demokratie erfahrbar macht*
(OHR 2019, 9]. Zentrale Zieldimensionen sind entsprechend, dass Schi-
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ler:innen erkennen, dass ein (wenn nicht sogar das) Merkmal von Europa
seine Pluralitat ist (vgl. den Slogan der EU ,In Vielfalt geeint’), und sie
eine multiperspektivische (und damit verbunden: kontroverse] Sicht-
weise auf europadische Fragestellungen und Gegenstande entwickeln.
Dies verdeutlicht ihnen, dass es innerhalb einer Demokratie auf ein und
denselben Umstand unterschiedliche Sichtweisen geben kann und
diese unter Umstanden auch nebeneinander Gultigkeit beanspruchen
kdnnen. Ein in zeitgendssischen asthetischen Medien vermehrt genutz-
tes Erzahlprinzip ist das der Multiperspektivitat, d.h. die erzahlte Welt
(und somit die Handlung) wird nicht durchgehend von einer Erzahlper-
spektive aus erzahlt, sondern es kommt zu einem standigen Wechsel
der Erzahlperspektive und somit auch der Fokalisierung.

Die umfassende ,narratologische Analyse® ist eine etablierte Zieldimen-
sion in den curricularen Vorgaben zum Verstehen literarischer Texte,
als wesentlicher Bestandteil dessen ist in den Fachanforderungen far
die Sek Il auch die ,Fokalisierung” (unter der Rubrik , Wie wird erzahlt?*]
genannt (FA 2014, 54). Multiperspektivisches Erzahlen stellt hier ent-
sprechend eine erhdéhte Verstandnisanforderung dar, die eigens in den
Blick genommen werden muss. Bei den hier modellierten EK 3 und EK
4 sind die Schuler:iinnen zundchst in der Lage, multiperspektivisches Er-
zahlen und die damit einhergehende wechselnde Fokalisierung wahr-
zunehmen. Sie erkennen daruber hinaus die multiperspektivische Dar-
stellung eines Sachverhalts als potentiellen Mehrwert und nutzen die
damit verbundene Mehrinformationen bei der Vermittlung von Inhal-
ten fUr die eigene Urteilsbildung zu europaischen Konfliktfeldern. Die
Schuler:innen sind sich jedoch bewusst, dass es sich bei diesen Mehr-
informationen nicht um Sachwissen/Fakten, sondern um Vorstellungs-
wissen handelt, bei dem unterschiedlich starke Wirklichkeitsbezige
vorhanden sind, es aber zugleich eine fiktionale Gestaltungsfreiheit
gibt (Fiktionalitdtskompetenz).

EK 5: Sich selbst zu fiktionalen Europa-Darstellungen in asthetischen
Medien in Bezug setzen

Wenn asthetische Medien ,Europa’ behandeln, stellen sie ein fiktives
Europa dar, das sich zwar auf das reale Europa beziehen kann, aber
eben nicht identisch mit ihm ist.” Das Bewusstsein hierflr muss bei den
Schuler:innen als Fiktionalitadtskompetenz erst ausgebildet werden, was
bereits in den FA far die Sek | als Zieldimension ,Wissen um Fiktionali-
tat“ angegeben ist (FA 2014, 27) und entsprechend der nicht selten sehr
komplexen Realitdtsbezlge in Erwachsenenliteratur auch in der Sek Il
weiter thematisiert werden sollte. Auch Spinner bezeichnet die Anfor-
derung ,Mit Fiktionalitdt bewusst umgehen® als einer der zentralen As-
pekte literarischen Verstehens (vgl. Spinner 2022, 22). Im Bewusstsein
dieser Fiktionalitdt beschaftigt man sich als Leser:in mit den in astheti-
schen Medien dargestellten Europaentwirfen und setzt sich selbst im

 EUKiD/

4 Die Fiktionalitat von litera-
rischen Werken, gerade in
Fallen, in denen diese ver-

meintlich reale Topografien

schildern, beschreibt Stefan
Neuhaus, indem er es als
ein ,verkurztes‘ Rezeptions-
modell sprachlicher Zeichen
beschreibt, bei dem es zwar
Signifikant (sprachliches Zei-
chen) und Signifikat (vorge-
stellte Bedeutung] gibt, bei
dem aber der Referent, also
die umfangliche Entspre-
chung in der Realitat, fehlt
(vgl. Neuhaus 2017, 3-4).
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Idealfall mit ihnen in Bezug. Die Anforderung ,Subjektive Involviertheit
und genaue Wahrnehmung miteinander ins Spiel bringen’ wird von
Spinner als ein wichtiger Faktor flr das Verstehen literarischer Texte
beschrieben: ,Subjektive Involviertheit und aufmerksame Textwahr-
nehmung kdénnen sich dabei wechselseitig steigern, und darin liegt
auch ein wesentliches Ziel des literarischen Lernens.” (Ebd., 15) Und er
fihrt an anderer Stelle aus: ,Lesen von literarischen Texten ist [...] im-
mer auch ein Prozess des Selbstverstehens, eine Auseinandersetzung
mit eigenen Winschen, mit Leid, mit Wut, mit moralischen Konflikten.*
(Spinner 2018, 189) Dabei betont er jedoch auch: ,Die Resonanz des
Textes im subjektiven Erleben ist Voraussetzung, dass ein Text Uber-
haupt Wirkung entfalten kann; bliebe es dabei jedoch bei subjektiven
Assoziationen, wirde die Chance vertan, dass durch die Literatur neue
Erfahrungsdimensionen und Gedanken angeregt werden.” (Ebd.)
Literatur wird so zu einem Reflexionsmedium und ein Teil dieser Re-
flexion besteht darin, dass der Leser bzw. die Leserin sich im Kontext
der Europabildung fragt, wie er oder sie sich zu dieser Europadarstel-
lung positioniert: Identifikation und Abgrenzung sind hier die beiden
Pole, wobei dazwischen viele Schattierungen méglich sind. Zur Euro-
padarstellung in asthetischen Medien gehért auch das Handeln von li-
terarischen Figuren als Akteur:innen im Handlungsfeld ,Europa‘: Kénnen
wir das Handeln nachvollziehen und wirden (gerne] dhnlich handeln
— oder lehnen wir dieses Handeln ab? In den FA der Sek Il wird dies
als KMK-Bildungsstandard vergleichbar angefihrt: ,[Dlie in literarischen
Werken enthaltenen Herausforderungen und Fremdheitserfahrungen
kritisch zu eigenen Wertvorstellungen, Welt- und Selbstkonzepten in
Beziehung setzen” (FA 2014, 56).

ANBINDUNG AN KMK-STANDARDS UND
FACHANFORDERUNGEN DES LANDES SH

Einige Anbindungen an die in den Fachanforderungen genannten KMK-
Bildungsstandards wurden bereits im Zuge der Vorstellung der model-
lierten europabezogenen Kompetenzen im Umgang mit dsthetischen
Medien dargestellt. Insgesamt bietet die unterrichtliche Behandlung
des Romans Die Hauptstadt ein hohes Potential zur curricularen An-
bindung, genannt werden sollen hier entsprechend nur die wichtigs-
ten Anschlusspunkte. Als erstes kann die Gattung angefuhrt werden:
Das Werk zahlt zu den Erzahltexten, die im Literaturunterricht der Sek
Il einen groBen Raum einnehmen. Dartber hinaus wird auch die lite-
rarische Gattung ,Roman‘ ausdricklich in den Fachanforderungen der
Sek Il genannt (FA 2014, 54). Bei der unterrichtlichen Behandlung eines
Romans ist die narratologische Analyse stets von herausgehobener Be-
deutung, d.h. die Fragen ,Wer erzahlt?“, ,Wie wird erzahlt?“ und ,Was
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wird erzahlt?“ (ebd., 54-55) sind flr die Analyse bedeutsam. Neben den
Ublichen Kategorien (z.B. Erzahlformen, Darbietungsformen, Zeitgestal-
tung und Rdaume) ist mit Blick auf Die Hauptstadt vor allem die Struktur
der Handlung mit mehreren parallellaufenden Handlungsstrangen, ihre
Entwicklung und der Konfliktverlauf (vgl. ebd., 55) sowie die Bildlich-
keit (hier die zentrale Metapher des Schweins, das durch Brissel lauft]
zu nennen (vgl. ebd.). Weiterhin von Bedeutung fir die Auseinander-
setzung mit Literatur allgemein sind die Zieldimensionen ,Eigenstandig
ein Textverstandnis formulieren, in das persdnliche Leseerfahrungen
und alternative Lesarten des Textes einbezogen werden, und auf der
Basis eigener Analyseergebnisse begriinden® (ebd., 55) sowie ,Mehr-
deutigkeit als konstitutives Merkmal literarischer Texte nachweisen (al-
ternative Lesarten und Interpretationen vergleichen, Mehrdeutigkeiten
wahrnehmen)“ (ebd., 56).

Bei den in den Fachanforderungen vorgegebenen Themen und In-
halte des Unterrichts heiBt es hinsichtlich der Textauswahl u.a., dass
.etwa die Halfte der gelesenen Werke aus dem 20. Jahrhundert und
der Gegenwart (Literatur nach 1990])“ stammen soll (ebd., 71). Dabei le-
sen die ,Schiler:iinnen [...] im Laufe der Oberstufe pro Halbjahr zwei
bis drei Werke" (ebd.). Thematisch Iasst sich die Auseinandersetzung
mit Europa in einem literarischen Werk besonders gut in den Bereich
»Zusammenhang von Sprache — Denken — Wirklichkeit* einordnen, der
fur die Qualifikationsphase des 1. Jahres, 2. Halbjahr (12. Jahrgangsstufe]
vorgesehen ist (vgl. ebd. 72). Fir diese Phase wird vorgeschlagen, das
Themenfeld ,Literatur im Spannungsfeld von Autonomie und Engage-
ment” zu behandeln (vgl. ebd.), was die Auswahl von Robert Menas-
ses Roman Die Hauptstadt, der zweifellos zur engagierten Literatur zu
zahlen ist, rechtfertigen wirde. Dem eher abstrakten Themenfeld Iasst
sich so mit der Behandlung eines Romans, der sich engagiert mit Euro-
pa auseinandersetzt, ein konkteter Lebensweltbezug zur Seite stellen.
Auch das 2. Jahr der Qualifikationsphase, 1. Halbjahr (13. Jahrgangsstufe)
bietet mit dem Bereich ,Die literarische Moderne zwischen Tradition
und Postmoderne®* und hier dem darunter aufgefuhrten Themenfeld
LAUf der Suche nach der eigenen Identitdt — Identitatskonstruktionen®
einen guten Anschlusspunkt zur Behandlung des Romans Die Haupt-
stadt, schlieBlich geht es darin u.a. um die Frage nach der Bedeutung
Europas flr die Identitat der verschiedenen literarischen Figuren (und
weiterflhrend auch des Lesers/der Leserin). Auch der hier angebrachte
Verweis, u.a. Werke der ,Literatur nach 1990 (ebd.]) auszuwahlen, bie-
tet eine M&glichkeit der curricularen Anbindung. Mit Blick auf das multi-
perspektivische Erzahlen im ausgewahlten Roman und der méglichen
Auseinandersetzung mit narrativen Kategorien (Wer erzahlt? Wie wird
erzahlt? Was wird erzahlt?] Iasst sich auch eine Verbindung zu weiteren
Erzahlverfahren moderner und postmoderner Literatur finden.

m »The Future is Europe* Mit Robert Menasses Roman Die Hauptstadt Gber Europa reflektieren.

1



12

® In die Planungen dieser
Unterrichtsreihe sind Ideen
aus den Beitragen von
Adam, Anselm und Hortig
(2021) sowie von Neumeyer
(2019] eingegangen.

UBERSICHT UBER DIE UNTERRICHTSREIHE®

Die einzelnen Lerneinheiten ké&nnen je nach Lerntempo der Schuler:in-
nen auf einzelne Stunden aufgeteilt oder auch in Form von Hausauf-
gaben erarbeitet werden. Im Rahmen der kurzen Unterrichtsreihe ist es
nicht méglich, den gesamten Roman zum Gegenstand des Deutschun-
terrichts werden zu lassen. Fur die Behandlung des Werkes sind daher
verschiedene Szenarien moglich:

Erstens ware es denkbar, dass sich die Schuiler:innen die Lektlre eigen-
standig erarbeiten und sie sich auf diese Weise (z.B. wahrend der Feri-
enzeit) einen Uberblick Gber die gesamte Handlung verschaffen. Zwei-
tens kénnen einzelne Ausschnitte des Werkes in den Blick genommen
werden; hierfur werden in den einzelnen Lerneinheiten Seitenzahlen
angegeben. Eine dritte Variante besteht darin, z.B. im Rahmen eines
Europatages, den Monolog von Professor Erhart und seine Vision einer
europadischen Hauptstadt in den Blick zu nehmen (Lerneinheiten 6 und
7). Je nachdem flrr welches Vorgehen Sie sich entscheiden, kénnen die
Impulse, die Sie im Anschluss an die Reflexionen der einzelnen Lernein-
heiten finden, ausgewahlt oder ausgeklammert werden. Die Impulse,
die eine Gesamtlektire des Romans voraussetzen, werden mit einem *
gekennzeichnet. Die gesamte Unterrichtsreihe ist als Baukasten zu ver-
stehen, an dem Sie sich je nach Leistungsstarke und individuellem Lern-
bedarf lhrer Schuler:innen bedienen kénnen.
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DIE LERNEINHEITEN IM UBERBLICK

Einstieg in den Roman und erste Reflexionen liber Europa

LERNEINHEIT 1
»1he Future is Europe” — Erste Reflexionen Uber Europa,
die EU und Menasses Roman

Das Big Jubilee Project als Versuch, das Image der EU aufzupolieren

LERNEINHEIT 2
Die Entstehung des Big Jubilee Project — Die EU auf der Suche
nach inrem Image

LERNEINHEIT 3
Die Idee hinter dem Big Jubilee Project — Die Uberwindung
des Nationalgeflhls

LERNEINHEIT 4

Der Untergang des Big Jubilee Projects — Machtpolitische
Strippenzieher und divergierende Anspriche an die
europaische Gemeinschaft

Die Reflection Group ,New Pact for Europe‘ als Versuch,
die EU aus der Krise zu fiihren

LERNEINHEIT 5
Die Reflection Group ,New Pact for Europe’

LERNEINHEIT 6
Auschwitz als ,ewiges Fanal fur die kunftige Politik in
Europa“ — Prof. Erharts Vision einer europdischen Hauptstadt

LERNEINHEIT 7
Professor Erharts Rede im Kontext — Erarbeitung,
Durchfahrung und Reflexion eines Rollenspiels

Europa und wir
LERNEINHEIT 8
Reflexionen Uber Menasses Roman und die politischen
Dimensionen von Literatur

ZUSATZMATERIAL

LERNEINHEIT 9
Who is Who? — Europa, die EU und ihre Organe

m »The Future is Europe* Mit Robert Menasses Roman Die Hauptstadt Gber Europa reflektieren.
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Mit dieser
Lerneinheit
kann an

EK 2,

EK'5
gearbeitet
werden.

DIE EINZELNEN KOMMENTIERTEN LERNEINHEITEN

LERNEINHEIT 1
.1he Future is Europe® — Erste Reflexionen Uber Euro-
pa, die EU und Menasses Roman.

Zu Beginn der Unterrichtsreihe bietet es sich an, den Schuler:iinnen ei-
nen individuellen Zugang zum Thema ,Europa‘ zu erdffnen. Dies kann
durch die Reflexion Uber eine Brusseler Hauserwand geschehen, auf
der der Slogan The Future is Europe zu lesen ist.

Hauswand an der Rue de la Loi im Europaviertel in Brissel. (© picture-alliance]) Vgl. https://
www.bpb.de/themen/europaeische-union/dossier-europaeische-union/288692/neustart-fu-
er-europa/

Dabei ist insbesondere wichtig, dass die Assoziationen herausgearbei-
tet werden, die durch die bunte Schriftwelt und die dargestellten V&-
gel mit Europa in Verbindung gebracht werden: Europa erscheint als
leuchtende Zukunftsvision, die durch die dargestellten Farben vielfaltig
wirkt und anhand der abgebildeten Vogel mit Freiheitsvorstellungen
verknUpft werden kann. Vor allem im Kontrast zur grau-beigen Alltags-
realitat, die sich auf diesem Bild als eine Welt der homogenen, mehr-
stockigen Wohneinheiten prasentiert, erscheint Europa als Vision, die
Hoffnung suggeriert. Auch die deutliche Appellfunktion der Aussage
unterstreicht unmissverstandlich, dass Europa als vielversprechender
Ausweg aus der gegenwartigen, eher tristen Lebenswirklichkeit be-
trachtet werden kann bzw. soll.

www.eukid.de


http://www.eukid.de
https://www.bpb.de/themen/europaeische-union/dossier-europaeische-union/288692/neustart-fuer-europa/
https://www.bpb.de/themen/europaeische-union/dossier-europaeische-union/288692/neustart-fuer-europa/
https://www.bpb.de/themen/europaeische-union/dossier-europaeische-union/288692/neustart-fuer-europa/

Die Schattenseiten, die mit der EU und Europa in Verbindung stehen
(man denke etwa an die koloniale Vergangenheit des Kontinents, aber
auch an das gegenwartige Leid von Gefluchteten durch Grenzziehun-
gen und illegale Push-Backs an den Randern Europas) werden auf die-
sem Bild vollig ausgeklammert. Die Frage, wer unter einem europai-
schen Staatenbund leidet, gerat véllig aus dem Blickfeld, sodass die
Hauserwand, kritisch betrachtet, ein einseitig positives, verklartes Bild
von Europa zeichnet.

Im Anschluss an die Reflexionen der Hauserwand ist es wichtig, die
Schuler:innen abzuholen und sie nach ihren eigenen Vorstellungen von
Europa und der EU zu befragen. Dadurch eréffnet sich innen die Mbg-
lichkeit, inr eigenes Verhaltnis zu Europa zu Uberdenken und offene Fra-
gen zu formulieren, die es im anschlieBenden Unterrichtsgeschehen zu
kldaren gilt. So ist beispielsweise anzunehmen, dass die Schler:innen
Europa zunachst mit Blick auf den Euro als (vielerorts) geteilten Lebens-
raum wahrnehmen und insbesondere die Reisefreiheit zu schatzen
wissen. Wahrscheinlich wird auch deutlich, dass fur sie die europaische
Gemeinschaft eine selbstverstandliche Gegebenheit darstellt, da sie
sich kaum noch an frihere Reisemodalitaten erinnern kbnnen. Mit Blick
auf die EU kann angenommen werden, dass noch wenig Vorwissen
vorhanden ist; dies kann im Verlauf der Unterrichtsreihe mit Blick auf die
individuelle Situation der Lerngruppe nachgeholt werden.

1. Beschreiben Sie, was Sie auf dem Bild sehen kénnen und
welche Emotionen es in Ihnen weckt.

2. Erldutern Sie, welche zentrale Aussage Sie dem Bild
entnehmen kénnen, und begrinden Sie lhre These.

3. Fuhren Sie aus, welche Bedeutung Europa fur Sie hat.

4. Diskutieren Sie darUber, ob das Bild fur Sie ein gelungenes
Cover fur den Roman Die Hauptstadt ware.*

Einstieg in die Erarbeitung des Romans: Erarbeitung des Prologs

Um gemeinsam in die Erarbeitung des Romangeschehens einzustei-
gen, bietet es sich an, den Prolog genauer in den Blick zu nehmen.
Bekanntlich enthalten Romananfange bereits wesentliche Aspekte der
Handlung und eréffnen bei genauer Betrachtung einen ersten Blick auf
den Grundkonflikt des nachfolgenden Geschehens.

Auf den ersten Seiten des Romans erdffnet sich den Leser:innen ein Bild
von Brussel, das aus den Perspektiven diverser Protagonist:iinnen be-

m »The Future is Europe* Mit Robert Menasses Roman Die Hauptstadt Gber Europa reflektieren.
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schrieben wird. Sie alle verbindet der Blick auf ein Schwein, das durch
die Stadt Iduft und die Passant:iinnen in Unruhe versetzt. Im Rahmen der
Erarbeitung des Prologs ware es spannend, nicht nur die ersten Eindru-
cke der Figuren festzuhalten und im Anschluss darliber zu diskutieren,
wer im Verlauf des Romangeschehens an Bedeutung gewinnt; auch
die Analyse und Interpretation des Schweins ist lohnenswert, da es als
Metapher fur Europa bzw. die EU gedeutet werden kann.

Dabei sollte ersichtlich werden, dass das umherlaufende Schwein zwar
alle Figuren irritiert und dadurch ein gleichzeitiges, aber aufgrund der
jeweiligen Perspektive variierendes Handlungsgeschehen geschildert
wird. Die eingefangene Atmosphare erscheint in vielen Situationen als
auBerst hektisch; es herrscht eine emsige Betriebsamkeit. Dieses Tem-
po wird einerseits durch das Schwein gebremst, andererseits aber auch
durch die gleich zu Beginn des Romans geschilderte Abschiedsszene
konterkariert.

Der Abschied von David de Vriend aus Brissel kann als Vorzeichen
der im weiteren Verlauf des Romans im Zentrum stehenden Diskus-
sion rund um die Krise der EU interpretiert werden: Sein Weggang aus
BrUssel nach 60 Jahren deutet das Scheitern der EU an, schlieBlich ist es
knapp 60 Jahre her, dass mit den Rémischen Vertragen die Grundstei-
ne fUr den Staatenbund gelegt wurden.

Insbesondere das Ende des Prologs, in dem Gouda Mustafa auf Profes-
sor Alois Erhart trifft und durch einen unsanften Streif des Schweins zu
Boden fallt, untermalt diese dustere Vorankindigung. Mit dem letzten
Satz ,Sein Vater hatte ihn vor Europa gewarnt” (13) eréffnet der Prolog
eine geheimnisvolle, dustere und vielleicht sogar beangstigende Vor-
stellung von Europa. Dieses, so lieRBe sich deuten, erscheint als gemein-
sam geteilter Lebensraum (hier: die Briisseler Szenerie), in dem viele
verschiedene Menschen leben und auf den diese sehr unterschied-
liche, teils ambivalente Blicke werfen. Das Schwein kann als verbinden-
de (EU-]Metapher gedeutet werden, die die Menschen implizit darauf
aufmerksam macht, dass sie eine gemeinsame Lebenswirklichkeit tei-
len, die duBerst unterschiedliche Deutungen provoziert: Vom Ort des
GlUcks (Glucksschwein) bis hin zur Sauerei.

1. Beschreiben Sie die Orte der Handlung, die geschilderte
Atmosphare und die Erzahlperspektive. Wie wirken diese auf
Sie?

2. Erarbeiten Sie (ggf. in Gruppen) zentrale Gedanken und
Charakteristika der auftretenden Figuren. Berucksichtigen
Sie dabei auch, wie die jeweiligen Figuren auf das Schwein
reagieren.
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3. Uberlegen Sie, wofiir das Schwein symbolisch stehen kénnte.

4. Fuhren Sie die Ergebnisse |hrer Analyse zusammen und
beurteilen Sie, was fur ein Europa-Bild der Prolog zeichnet.

LERNEINHEIT 2
Die Entstehung des Big Jubilee Project

In den nun folgenden Unterrichtsstunden steht die Erarbeitung von
zwei zentralen Handlungsstrangen des Romans im Fokus, die grund-
satzliche Fragen nach der gegenwartigen und zukUnftigen Bedeutung
der EU aufwerfen und zahlreiche kontroverse Perspektiven auf diesen
Themenkomplex erdffnen: Die Planungen rund um das Big Jubilee Pro-
jectund die Reflection Group ,New Pact for Europe”.

In einem ersten Schritt steht die Erarbeitung der Idee fur eine Jubila-
umsfeier im Fokus, die im Big Jubilee Project mundet. Das Big Jubilee
Project ist einer Idee von Grace Atkinson entsprungen, der neuen Ge-
neraldirektorin des Kommunikationsdienstes der Europadischen Kom-
mission, die im Rahmen ihrer Tatigkeiten auch daflr verantwortlich ist,
das Image der Institution zu starken. Da die Umfrageergebnisse auf nie-
derschmetternde Art die Unzufriedenheit der EU-Burger mit der Arbeit
der Europaischen Kommission zum Ausdruck bringen, sieht sie sich in
der Pflicht, das ramponierte Bild der Kommission aufzubessern (vgl.
56f.). Wie ihr dies gelingen kénnte, macht ihr jedoch zunachst Kopf-
zerbrechen. Erst als sie vom Prasidenten und einigen Kolleg:innen an-
|asslich ihres runden Geburtstages mit Champagner Uberrascht wird,
kommt ihr die ziindende Idee:

Es genugte nicht, die tagliche Arbeit der Kommission moglichst gut zu
verkaufen, man musste sie hochleben lassen, man musste die Men-
schen dazu bringen, ihr zu gratulieren, dass es sie gab, man musste sie
feiern, statt bloB um Akzeptanz zu betteln, Klischees richtigzustellen und
Gerlchten und Legenden zu widersprechen. Man musste die Kommis-
sion ins Zentrum stellen und nicht immer abstrakt und allgemein ,die EU-
[60f]

Atkinson findet schnell Mitstreiter:innen fur ihr Projekt, das schon frih
als ,katastrophale Idee” (62] beschrieben wird und dessen unheilvolles
Ende noch vor Beginn der ersten Planungsschritte angedeutet wird. Es
spielt ihr daher in die Karten, dass Fenia Xenopoulou das Projekt an sich
reiBt und sie Martin Schileriinnenman zu ihrem ,Sherpa“ (62) macht,
den sie mit der Aufgabe betraut, die Idee fur das Jubildumsfest auszu-
arbeiten (vgl. 64).
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Im Zusammenhang mit diesen Planungsschritten erfahren die Leser:in-
nen einiges Uber die Haltungen der einzelnen Kommissionsmitglieder.
Insbesondere die (Arbeits-]Motivation von Martin Susman, den ,die
Sache” nach eigenen Angaben nicht interessiert und der beschlieft,
,ganz einfach allen recht zu geben, um sich nicht zu exponieren® (63),
zeichnet ein erndchterndes Bild seines Engagements, das klischeehafte
Vorstellungen trager Institutionen wie der EU zu bestatigen scheint.

Je nach Lerngruppe kénnen fur die Erarbeitung der folgenden Impulse
Seitenzahlen angegeben (56—-66) oder lediglich der Hinweis auf das
zweite Kapitel gegeben werden. Diese Angaben bieten sich auch mit
Blick auf eine Binnendifferenzierung innerhalb der Lerngruppe an.

1. Erldutern Sie, wie die Idee flr das Big Jubilee Project
entstanden ist und worin die zentrale Intention des Projekts
liegt.

2. FUhren Sie aus, wer an dem Projekt beteiligt ist und
welche Motive die einzelnen Akteur:innen antreiben.

3. Legen Sie dar, was Sie anhand der Akteur:innen Uber die
Arbeit der Europdischen Kommission erfahren.

4. Diskutieren Sie daruber, welches Bild Sie aufgrund der
LektUre des zweiten Kapitels von der Europdischen
Kommission haben.

Méglicher Impuls zur Uberleitung zur nichsten Stunde:

Spekulieren Sie dartuber, warum die Idee fur das Big Jubilee Project sich
als ,katastrophale Idee” (62] entpuppen kdnnte.

www.eukid.de
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LERNEINHEIT 3
Die Idee hinter dem Big Jubilee Project —
Die Uberwindung des Nationalgefihls

Nachdem die Entstehung der Idee fur die Jubildumsfeier erarbeitet
wurde, soll es in dieser Lerneinheit darum gehen, die Intention des Big
Jubilee Projects nachzuvollziehen. Wahrend Susman noch im zweiten
Kapitel véllig desinteressiert wirkt, kommmt ihm auf seiner Dienstreise
nach Auschwitz die entscheidende Idee fur die Begrindung des Big
Jubilee Projects, fur das er plétzlich zu brennen scheint:

Das ist die Idee! Die Uberwindung des Nationalgefihls. Wir sind die Hi-
ter dieser Idee! Und unsere Zeugen sind die Uberlebenden von Ausch-
witz! Die Uberlebenden sind nicht nur Zeugen der Verbrechen, die in
den Lagern begangen wurden, sie sind auch die Zeugen der Idee, die
daraus entstanden ist, der Idee, dass es erwiesenermalen etwas Ge-
meinsames gibt [...]. [185]

In seinen Augen ist das historische Ereignis Auschwitz ein trauriges und
mahnendes Verbindungsglied zwischen den europdaischen Staaten, da
die ,Opfer [...] aus allen Landern Europas“ kommen: ,[S]ie trugen alle
dieselbe gestreifte Kleidung, sie lebten alle im Schatten desselben To-
des, und sie alle hatten, so sie Uberlebten, denselben Wunsch, ndmlich
die fur alle Zukunft geltende Garantie der Anerkennung der Menschen-
rechte.” (184) Daher schlussfolgert er:

Nichts in der Geschichte hat die verschiedenen Identitdten, Mentalitdten
und Kulturen Europas, die Religionen, die verschiedenen so genannten
Rassen und ehemals verfeindeten Weltanschauungen so verbunden,
nichts hat eine so fundamentale Gemeinsamkeit aller Menschen ge-
schaffen wie die Erfahrung von Auschwitz. [184f.)

Auch wenn seine Chefin, Fenia Xenopoulou, anfangs noch irritiert von
dem Vorschlag ist, das Gedenken an Auschwitz ins Zentrum einer feier-
lichen Veranstaltung zu rtcken, dammert ihr langsam der Sinn dieses
Vorhabens. Obwohl sie offensichtlich nicht ganz bei der Sache ist, da
sie sich wahrend Susmans enthusiastischer Prasentation seiner Projekt-
idee per Mail mit einem Kollegen zum Abendessen verabredet, stimmt
sie seinem Vorschlag zu und spekuliert Uber erste Realisierungsmog-
lichkeiten: ,Im Grunde brauchen wir nur eine Symbolfigur, fir das ge-
einigte Europa, fur das Gemeinsame, flr den Anspruch unserer Arbeit
hier.” (188)

Im Gesprachsverlauf wird deutlich, dass Xenopoulou rein karriere-
orientiert denkt; sie ist nur daran interessiert, ein erfolgreiches Projekt
zu lancieren, um sich selber und ihre Leistung zu exponieren. Susman
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dagegen scheint fur seine Idee einzustehen, sodass man den Ein-
druck gewinnen kann, es gehe ihm nicht primar um das Image der
Europaischen Kommission, sondern vielmehr um die Identifikation der
europaischen Blrger:iinnen als Gemeinschaft. Diesen Eindruck kénnte
man auch damit begrinden, dass Susman wahrend seines Besuchs in
Auschwitz sehr starke kérperliche Reaktionen zeigt (er fiebert und muss
sich mehrere Tage krankmelden), die als Signale seiner gedanklichen
Entwicklung gedeutet werden kénnen. Gleichwohl mischen sich auch
in seine weiteren Begrindungsansatze Argumente, die darauf abzie-
len, dass das Jubildum als

Gelegenheit wahrgenommen [werden sollte], einer breiten europai-
schen Offentlichkeit zu zeigen, dass die Kommission nicht bloB ,die H-
terin der Vertrage der Union, sei [so wie es auf der Homepage der
Kommission stand), sondern vor allem auch die Hdterin des gréBeren
und umfassenderen Schwurs, dass sich ein europdischer Zivilisations-
bruch wie Auschwitz nie wieder ereignen wirde. [265]

Daher musse diese , Ewigkeitsklausel [...] als das eigentliche Herz der
Kommission vermittelt werden, denn sie mache die Kommission nicht
bloB zu einer abstrakten ,Burokratie’, sondern ,zu einer moralischen In-
stanz' [...].“ (266) Die Anwesenheit von Zeitzeugen, von ,Testimonials
der Shoah*, wie Susman sie bezeichnet, stellt in seinen Augen einen
,notwendige[n] emotionale[n] Bezug der Offentlichkeit zur Arbeit der
Kommission* (ebd.]) her. Durch dieses Vorgehen kénne das schlechte
Image der Europaischen Kommission aufgebessert werden, das vor al-
lem daraus resultiere, dass die Kommission als ,Apparat einer bloBen
Wirtschaftsgemeinschaft gesehen werde®. (Ebd.)

Susman verbindet also zwei Aspekte miteinander, durch die er den eu-
ropadischen Burger:innen die Legitimation und die Bedeutung der Euro-
paischen Kommission nicht nur auf kognitiver, sondern vor allem auch
auf emotionaler Ebene deutlich machen méchte: Er verwebt die Erinne-
rung an Auschwitz mit seiner Kritik an nationalen Tendenzen innerhalb
des europaischen Staatenbundes, die in seinen Augen maBgeblichen
Anteil an der Entwicklung der europdischen Geschichte genommen
haben. Nur weil die europadischen Staaten zunehmend nationalistischer
agierten, war die Entstehung von Auschwitz, das er bewusst als Chiffre
zu verstehen sucht, mdglich. Die Jubildumsfeier soll daher dazu bei-
tragen, diese historischen Zusammenhange in Erinnerung zu rufen und
nationalstaatlichen Tendenzen entgegenzuwirken, um den Weg fir
eine Europaische Republik zu ebnen. Dass dieser moralische Anspruch
mit Blick auf die Umsetzung des Big Jubilee Projects auf Widerstand
stoBen wird, scheint Susman bereits zu ahnen. So schreibt er Fenia
Xenopoulou eine Mail, in der er ihr dringend empfiehlt, ,das Projekt
nicht aus dem EU-Haushalt, sondern ausschlieBlich aus dem Budget der
Kommission zu finanzieren. Auf diese Weise waren keine Abstimmun-
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gen mit dem Rat und dem Parlament nétig [...]“ (266f.).

Je nach Lerngruppe kénnen fur die Erarbeitung der folgenden Impulse
Seitenzahlen angegeben (182-188 und 265-266) oder lediglich der Hin-
weis auf das sechste und siebte Kapitel gegeben werden. Diese Anga-
ben bieten sich auch mit Blick auf eine Binnendifferenzierung innerhalb
der Lerngruppe an.

1. Legen Sie dar, wie Martin Susman auf die Idee fir das Big
Jubilee Project kommt.

2. Verfassen Sie einen Brief aus der Perspektive von Martin
Susman oder Fenia Xenopoulou, in dem sie einer auBenstehen-
den Person die zentralen Ideen und Absichten des Big Jubilee
Projects schildern.

3. Vergleichen Sie die Uberlegungen von Fenia Xenopoulou
und Martin Susman mit Blick auf ihre Motive fur das Big Jubilee
Project. Welche leuchten Ihnen mehr ein?

Méglicher Impuls zur Uberleitung zur ndchsten Stunde:

Antizipieren Sie mégliche Probleme, die im Rahmen der weiteren Pla-
nung auf Susman und Xenopoulou zukommen kénnten. Gehen Sie
hierflr auch auf die bereits erarbeitete Vorausdeutung von Mrs. Atkins
ein, nach der es sich bei dem Projekt um eine ,katastrophale Idee” (62)
handelt, und berlcksichtigen Sie Susmans dringenden Rat, ,das Projekt
nicht aus dem EU-Haushalt, sondern ausschlieBlich aus dem Budget der
Kommission zu finanzieren® (266).

LERNEINHEIT 4

Der Untergang des Big Jubilee Projects —
Machtpolitische Strippenzieher und divergierende
Anspruche an die europadische Gemeinschaft

Wahrend Susman und Xenopoulou zufolge nur noch zu klaren ist, wie
man die ,Testimonials der Shoah" (266] erreichen kann und wie viele
Zeitzeugen zur Jubildumsfeier eingeladen werden sollen, mehren sich
die Anzeichen dafir, dass das Projekt scheitern wird.

Dies wird besonders deutlich, als Xenopoulou den Kabinettschef des
Kommissionsprasidenten Romolo Strozzi trifft, um ihm von ihrem Vor-
haben zu berichten (vgl. 278). Da sie offensichtlich so sehr darauf be-

Mit dieser
Lerneinheit
kann an

EK 1,

EK 3,

EK 4,

EK 5
gearbeitet
werden.

m »The Future is Europe* Mit Robert Menasses Roman Die Hauptstadt Gber Europa reflektieren.

21



22

< ROBERT
© " MENASSE

ROMAN

DI
HAUPTSTADT

SUHRKAMP

6 Sie hatte das Jubilee Pro-
ject prasentiert. Sie fand, das
war perfektes Bandenspiel.
Sie wirde Bedeutung und
Meriten der Kommission in
die Auslage stellen und das
Image der Kommission in
der européischen Offentlich-
keit verbessern. Sie war es,
die die Idee dazu hatte, das
Konzept hatte und die das
konnte. Danach wiurde klar
sein, dass sie eine wichtige-
re Position in dieser Institu-
tion verdiente.” (284f.)

dacht ist, ihre eigene Position zu exponieren,® Ubersieht sie die Finten,
die ihr Strozzi schlagt. Denn obwohl er ihr entgegnet, der Prasident
unterstutze ihre ldee, arbeitet er zugleich daran, das Projekt scheitern
zu lassen, indem er ihr auf geschickte Weise den Wunsch abspricht, die
anderen Mitgliedsstaaten aus den Planungen herauszuhalten. Damit un-
terlduft er nicht nur ihre Forderung, sondern auch Susmans Appell, die
Planungen allein der Europaischen Kommission zu Gberlassen und den
Europaischen Rat nicht einzubinden. Stattdessen haben sie nun ,die In-
stitutionen am Hals®, ,die, wie Martin mit gutem Grund vorgeschlagen
hatte, nicht involviert werden sollten, Rat und Parlament. Statt an einem
Strang wurde nun an einem Knduel von Faden gezogen, maBgeblich
wurden viele Interessen, statt das gemeinsame Interesse.” (286f.)

Mit diesem Schritt ist das Scheitern des Big Jubilee Projects besiegelt,
da Strozzi von nun an alle Hebel in Bewegung setzt, um unter der Hand
gegen das Vorhaben von Xenopoulou vorzugehen. Auch wenn er un-
maoglich offensiv gegen das Project votieren kann, weil er weiB, ,,dass
der Prasident der Kommission sich unmdglich gegen eine Initiative aus-
sprechen konnte, die das Image der Kommission aufpolieren und ihr
Ansehen heben wollte®, Iasst er keinen Zweifel daran aufkommen, dass
er das Big Jubilee Project fir ,verrlickt” halt (327). Um die weiteren Pla-
nungen zu verhindern, wendet er sich an seinen ,Freund” (328) Attila
Hidegkuti, den Protokollchef des Ratsprasidenten:

Hidegkuti verstand augenblicklich, dass dieses Projekt zu Verwerfungen
fuhren musste. Es war nicht so sehr die Tatsache, dass die Kommissi-
on einen Alleingang plante, gegen die anderen europdischen Instituti-
onen oder zumindest ohne sie einzubeziehen, auch wenn schon dies
natdrlich héchst problematisch war, nein, es war grundsatzlich die Idee:
Testimonials aufmarschieren zu lassen, die mit ihren Biographien und
Schicksalen bezeugen sollten, dass der Nationalismus zu den groBten
Verbrechen der Menschheitsgeschichte, letztlich zu Auschwitz gefihrt
hatte, weshalb es die moralische Verpflichtung der Kommission sein
musste, an der Uberwindung der Nationen zu arbeiten. [329f]

Nun sind es nur noch wenige Strippen, die Hidegkuti ziehen muss, um
eine ,Eigendynamik® anzustoBen, ,von der bald niemand mehr wusste,
wer sie wirklich ausgel6st hatte, die aber ununterbrochen Energie wei-
tergab, bis die letzte Kugel ins Nichts rollte [...].“ (331) Die Informationen
Uber die Idee des Big Jubilee Projects verbreiten sich insbesondere
unter den europaischen AuBenministern der kleineren Lander rasend
und provozieren Widerstand, der sich vor allem gegen die Vision einer
europaischen Republik formiert und rasch im Kabinett des Prasidenten
eingeht. (Vgl. 331ff.]

Xenopoulou wird dieser Zusammenhang erst bewusst, als sie das Pro-
tokoll der ,Ratsarbeitsgruppe, Betreff: Jubilee Project der Europdischen
Kommission“ (403] liest:
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Xeno war nicht naiv. Aber jetzt, bei der Lektlre des Protokolls der Ratsar-
beitsgruppe, fragte sie sich doch, wie sie so Uberrascht werden konnte
von Dynamiken, die sie, mit all ihren Erfahrungen, doch hétte voraus-
sehen und erwarten muassen. [...] Allgemeine Zustimmung zu der Idee,
und dann so viele einzelne Einwéande und Anderungsvorschldge, dass
von der Idee nichts mehr Ubrig blieb. [410]

Das Big Jubilee Project ist damit nicht nur an den divergierenden In-
teressen der Mitgliedsstaaten der Europadischen Union gescheitert. Es
ist auch Opfer von Strippenziehern geworden, denen es offensichtlich
nicht darum geht, an einer gemeinsamen europaischen ldee zu arbei-
ten, sondern individuelle machtpolitische Interessen durchzusetzen.

Je nach Lerngruppe kénnen fur die Erarbeitung der folgenden Impulse
vorgegebene Seitenzahlen angegeben (278-287, 327-332 und 403-410)
oder lediglich der Hinweis auf das achte und neunte Kapitel gegeben
werden. Diese Angaben bieten sich auch mit Blick auf eine Binnendiffe-
renzierung innerhalb der Lerngruppe an.

1. Erarbeiten Sie die zentralen Inhalte des Gesprachs zwischen
Fenia Xenopoulou und Romolo Strozzi.

2. Eruieren Sie die Griinde fir Strozzis Verhalten (sowohl
mit Blick auf Xenopoulou als auch den weiteren Verlauf des
Geschehens).

3. Verfassen Sie einen Tagebucheintrag aus der Perspektive
von Xenopoulou, in dem Sie Uber die Grinde fur das Scheitern
des Big Jubilee Project reflektieren.

4, Diskutieren Sie darlber, wie Sie das Verhalten von Strozzi
und Hidegkuti beurteilen.
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LERNEINHEIT 5
Reflection Group ,New Pact for Europe, —
Der Versuch, die EU aus der Krise zu fuhren

Parallel zu den Planungen des Big Jubilee Projects bildet sich der Think-
Tank Reflection Group ,New Pact for Europe’, der sich sechs Mal pro
Jahr treffen soll, um ,dem Kommissionsprasidenten [...] Vorschlage fir
Auswege aus der Krise und fur eine Festigung der Union*® (194] zu Uber-
reichen. Dass dieses Vorhaben unter keinem guten Stern steht, wird
bereits im Rahmen der ersten beiden Treffen deutlich, die aus der Per-
spektive von Professor Alois Erhart geschildert werden.

So lasst bereits Erharts orientierungslos wirkende Suche nach dem
Ort des ersten gemeinsamen Treffens erahnen, dass der Think-Tank
keinen geordneten, stringenten und gemeinsamen Weg einschlagen
wird. Und auch die unterschiedliche Ausristung der Mitglieder (Erhart
kommt mit Stift und Zettel, die er aus seiner Ledertasche zieht, wahrend
die anderen ganz modern Rucksacke tragen und ihre Laptops bzw. Ta-
blets daraus hervorholen] zeigen die divergierenden Perspektiven und
Anspruche auf, die die Zusammenarbeit der Mitglieder erschwert. Es
verwundert daher nicht, dass Erhart voller Enttduschung und Verach-
tung an das erste Treffen des Think-Tanks zurtckblickt. In seinen Augen
lassen sich die Mitglieder der Gruppe in drei Kategorien einteilen:

(1) Die ,Nichts-als-Eitlen“ (296], die gar nicht primar an der
Erarbeitung von Strategien interessiert sind, um die Entwick-
lung der EU voranzutreiben, sondern denen es in erster Linie
wichtig ist, mit ihrem Status als Gruppenmitglieder zu prahlen.

(2) Die ,Nichts-als-Idealisten” (ebd.), fir die es ,immer [...]
irgendeinen Aspekt, irgendein Detail gab, das ihren selbst-
losen Idealen widersprach.” (297) Auch wenn Erhart sich in
seiner Gedankenwelt eingestehen muss, dass auch er selbst als
Idealist gelten wirde, so sieht er dennoch einen gravierenden
Unterschied, der zwischen ihnm und den ,Nichts-als-ldealisten®
besteht, da man mit ihnen keine Abstimmung gewinnen kénne.
Sie sind gewissermalBen Zauderer, die vor lauter Idealismus
das Ziel aus den Augen verlieren.

(3) Die ,Lobbyisten” (298], fir die ebenfalls gilt, dass sich auch
Erhart als ein solcher bezeichnen wiurde. Die Lobbys, fur die
er bzw. die anderen eintreten, unterscheiden sich jedoch
gewaltig, da es den anderen vorrangig um wirtschaftliches
und machtpolitisches Wachstum geht.
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Vor dem Hintergrund der Zusammensetzung und der Dynamik des
Think-Tanks ist Erhart daher schon frih bewusst:

Am Ende, das war schon jetzt vollig klar, wirde die ,New Pact for Eu-
rope-Gruppe dem Kommissionsprasidenten ein Papier Uberreichen, in
dem vorgeschlagen wird: Wir mussen flr mehr Wachstum sorgen. Der
Prasident wird sich héflich bedanken, die wichtige Arbeit der Gruppe
loben — und dann das Papier ablegen, ohne es zu lesen, denn lesen
musste er dieses Papier nicht, um bei der nachsten Grundsatzrede oder
auch schon im ndchsten Interview sagen zu kénnen: Wir massen far
mehr Wachstum sorgen! (299]

Enttduscht muss er sich eingestehen, dass sein Glaube, ,er kdnne nun
durch kontinuierliche Mitarbeit in dieser Advisory Group, gleichsam im
Vorzimmer des Kommissionsprasidenten, nach und nach Einfluss auf
die politischen Eliten bekommen und etwas bewegen® als ,naiv* be-
zeichnet werden muss (300). Daher halt er zwar an seinem Vorhaben
fest, seine Gedanken in Form einer Keynote zu prasentieren, far die er
.einen radikalen, fur diese Runde vodllig verrickten Text geschrieben®
(301) hat. Aus dem ,Club” (ebd.]) der Eitlen, Idealisten und Lobbyisten
verabschiedet er sich jedoch nach dem zweiten Treffen, da ihm schnell
bewusst wird, dass er hier nichts bewirken kann.

Je nach Lerngruppe kdénnen fur die Erarbeitung der folgenden Impul-
se vorgegebene Seitenzahlen angegeben (188-195 und 295-301) oder
lediglich der Hinweis auf das achte Kapitel gegeben werden. Diese
Angaben bieten sich auch mit Blick auf eine Binnendifferenzierung in-
nerhalb der Lerngruppe an.

1. Beschreiben Sie die Reflection Group ,New Pact for Europe”.
Um was fur eine Gruppe handelt es sich und was ist ihr Ziel?

2. Verfassen Sie ein Interview mit Professor Erhart, in dem
dieser darlegt, warum er aus der Gruppe ausgetreten ist.

3. Beurteilen Sie im Plenum, ob Sie seine Entscheidung
nachvollziehen kénnen.

Méglicher Impuls zur Uberleitung zur ndchsten Stunde:

Antizipieren Sie zentrale Aussagen von Professor Erhart, die er im Rah-
men seiner Keynote prasentieren wird.
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LERNEINHEIT 6

Auschwitz als ,ewiges Fanal fur die kanftige Politik
in Europa“ — Professor Erharts Vision einer europai-
schen Hauptstadt

Nachdem die Schuler:iinnen in der letzten Lerneinheit die Reflection
Group ,New Pact for Europe‘kennengelernt haben, steht nun die Rede
von Professor Erhartim Zentrum, in der er seine Vision einer ,nachnatio-
nale[n] Demokratie* darlegt, in der es ,keine Nationaldkonomie* mehr
gibt (389). In den festgefahrenen Gedanken, die von den ,Kriterien na-
tionaler Haushalte und nationaler Demokratien® (ebd.] ausgehen, sieht
er das eigentliche Problem des Think-Tanks und letztlich auch der EU:

Konkurrierende Nationalstaaten sind keine Union, auch wenn sie einen
gemeinsamen Markt haben. Konkurrierende Nationalstaaten in einer
Union blockieren beides: Europapolitik und Staatspolitik. Was wére jetzt
notwendig? Die Weiterentwicklung zu einer Sozialunion, zu einer Fiskal-
union — also die Herstellung von Rahmenbedingungen, die aus dem
Europa konkurrierender Kollektive ein Europa souverdner, gleichberech-
tigter Burger machen wirde. [391f]

HierfUr sei es wichtig, dass sich die Menschen, die in Europa leben,
als ,europadische Blrger” (ebd.) definieren, etwa durch einen gemein-
samen ,Europdischen Pass” (ebd.). Man brauche darlber hinaus aber
noch ein ,starkes Symbol fir den Zusammenhalt®, ein ,konkretes ge-
meinsames Projekt” (ebd.), das nach Erhart in einer gemeinsamen,
neu zu grindenden ,Hauptstadt® (393) bestehen kdnnte. Dabei hat er
keineswegs Brussel im Kopf, sondern einen Ort, ,dessen Geschichte
maBgeblich flur die Einigungsidee Europas war, eine Geschichte, die
unser Europa Uberwinden will, zugleich aber niemals vergessen wer-
den darf.” (394])

Ahnlich wie schon Susman im Zuge der Planungsarbeiten fiir das Big
Jubilee Project geht auch Erhart davon aus, dass Auschwitz eine beson-
dere Bedeutung fur die kollektive |dentitdt Europas zukommen sollte:
»Nie wieder Auschwitz’ ist das Fundament, auf dem das Europaische
Einigungswerk errichtet wurde. Zugleich ist es ein Versprechen fur alle
Zukunft.“ (394) Er begriindet seine Vision mit der Uberzeugung, dass
das europadische Einigungsprojekt auf dem Konsens beruhen musse,
dass Nationalismus und Rassismus zu Auschwitz gefuhrt hatten und
sich dieses historische Ereignis nie wiederholen dirfe (vgl. 395).

Der Vorschlag von Professor Erhart ist nicht nur mit Blick auf seine Vi-
sion einer europaischen Hauptstadt interessant. Vielmehr lohnt es sich,
die Rede mit Blick auf ihre Struktur genauer zu analysieren. Dabei wird
deutlich, dass Erhart zunachst anhand eines Vergleichs grundlegende
Kritik an der Arbeitsweise des Think-Tanks vorbringt, indem er darauf
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verweist, dass sein Doktorvater ihm den entscheidenden Rat gegeben
habe, dass es im Leben eines Wissenschaftlers nicht darauf ankomme,
Gedanken anderer wiederzugeben, sondern revolutiondre, neue Im-
pulse zu setzen.

Struktur der Rede, zentrale Argumente und Reaktionen der Mitglie-
der im Uberblick:

Erhart beginnt mit einem Zitat des Okonomen Armand Moens, in dem
ein Gedanke zum Tragen kommt, den auch er selbst in seiner Rede
exponieren mochte: Nach Moens hatte im 20. Jahrhundert eine Ent-
wicklung stattfinden sollen, die darauf abzielt, die Nationalékonomien
in Menschheitsbkonomien umzuwandeln. Ohne zu erldutern, was er
damit meint, hebt Erhart hervor, dass dieses Vorhaben aufgrund der
kriegerischen Entwicklungen ,auf [...] grauenhafte und verbrecherische
Weise verhindert worden® sei (386) — dennoch habe der Glaube an
eine globale Wirtschaftsunion im Kreis einer Elite weitergelebt und sei
noch ,dringlicher” (ebd.] geworden. Dieser Glaube sei jedoch in der
Nachfolgegeneration — also in seiner eigenen — in Vergessenheit ge-
raten. Er appeliert mit diesem Argument indirekt an die Eitelkeit der Mit-
glieder, indem er betont, dass die Eliten den Mehrwert einer suprana-
tionalen Ordnung erkennen kénnten.

Reaktionen: Die Zuhdérer:innen scheinen ihm nicht zuzuhéren und tip-
pen gelangweilt auf ihren Laptops.

Erhart erldutert die globale Wirtschaftsentwicklung bis zum Ersten
Weltkrieg, um deutlich zu machen, dass Nationalismus und Faschismus
zu radikalen Verlusten geflihrt haben (vgl. ebd.).

Reaktionen: Die gelangweilten Zuh&rer:iinnen reagieren zunachst gar
nicht und dann ungldubig auf Erharts These, der zufolge sich die Wirt-
schaft erst 2020 wieder auf dem Niveau von 1913 befinden wirde. (vgl.
ebd.).

Erhart wiederum kontert mit einer rhetorischen Spitze, indem er be-
tont, dass es sich bei seinen Daten ,um gesichertes statistisches Mate-
rial“ handele, an das er nur erinnern wolle.

Erhart legt drei weitere, nicht ndher erlduterte Zitate von Moens vor,
durch die er seine These von der Notwendigkeit einer transnationalen
Okonomie zu untermauern sucht. Ihm ist bewusst, dass seine Ausfih-
rungen verkurzt sind; er hat jedoch kaum noch Zeit und moéchte ,,zum
Schock kommen.” (Ebd.] Zunachst versucht er, seinen Kritikern den
Wind aus den Segeln zu nehmen, die ihm entgegnen kénnten, Moens
sei keine valide Referenz, da sein Name nicht gelaufig sei. Er betont
jedoch, dass es sich um einen ,bekannten Okonomen* (ebd.) handele.
Er geht erneut in den Gegenangriff Uber, indem er den Zuhdrer:iinnen
unterstellt, sie wirden den Mainstream zitieren, ohne nach Wahrheit zu
suchen. In der Hoffnung, eine groBere Aufmerksamkeit erregen zu kdn-
nen, spricht er die Mitglieder in Form von Ausrufen direkt an (,Warten
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Sie! Warten Sie!“] und nimmt sich zugleich aus der Schusslinie, indem
er den Anspruch abweist, er wisse, was die Wahrheit sei; stattdessen
betont er, dass es wichtig sei, nach ihr zu suchen. Dadurch verweist er
auf seine eigene Fehlbarkeit und versucht den Eindruck abzuwehren,
er kénne sich fur Uberlegen halten. Als Beispiel berichtet er von einem
Brief, den er Moens geschickt hat und in dem er dessen Gedanken
paraphrasiert. Statt einer wohlwollenden Antwort fragt ihn dieser, ob
er nicht mehr zu Papier bringen wolle, als eine Wiedergabe fremder
Gedanken:

Haben Sie keine Gedanken, keine Visionen, die weit Uber das hinaus-
gehen, was Sie zitiert haben? Ist dieser Aufsatz wirklich das, was Sie der
Welt mitteilen wollen, das, was nur Sie sagen kénnen, das, was weiter-
wirken soll, falls Sie keine Gelegenheit mehr haben, noch etwas zu sa-
gen? Ich sage: NEIN! [388])

Reaktionen: Die Stimmung im Raum erscheint ihm ,eigentimlich® (389])
und ganz offensichtlich wissen die Zuhérer nicht, was sie von der bis-
herigen Rede halten sollen. Pinto denkt (oder wiinscht sich) gar, dass
Erhart schon fertig ist, und bedankt sich bei ihm flr seine ,interessante
— ah, Anregung” (ebd.).

Erhart nimmt erneut Anlauf, 1dsst sich das Wort nicht nehmen und
hebt hervor, dass es ihm um die Entwicklung einer vollig neuen Idee
(eine nachnationale Demokratie] gehe, die jedoch Probleme aufwerfe:
Selbst die Mitglieder des gerade tagenden Think-Tanks (die Beratungs-
gremien der EU und die Eliten der Wirtschaftswissenschaften) kénnten
nicht transnational denken. Im Rahmen seiner Ausfihrungen spricht er
einige Mitglieder namentlich an, um ihnen ihre eingeschrankte Sicht-
weise deutlich zu machen, die ganz auf das Hier und Heute fixiert sei
und keine Alternativen entwickeln kénne. Insbesondere im Zuge seiner
Ansprache an Herrn Mosebach schieBt er deutlich Gber das Ziel hinaus,
wenn er ihm unterstellt, dieser ware ,[m]it der Radikalitat, mit der [er]
heute deutsche Interessen verteidig[t], [...] mit friherer Geburt als An-
geklagter bei den Nlrnberger Prozessen gelandet.” (390) Als duBerst
problematisch erscheinen auch seine Vorwlrfe, die Mitglieder des
Think-Tanks seien mit ehemaligen Mitldufer:innen des Nationalsozialis-
mus zu vergleichen, da ihr tendenziell nationalstaatliches Denken der
frheren Teilhabe an Aktivitdten und Gedanken des NS ahneln wirde.
Erhart versucht anscheinend anhand dieser Vergleiche, die Zuhbrer:in-
nen zu erreichen und ihnen deutlich zu machen, dass es wichtig sei,
,aus der Einsicht in den historischen Fehler” zu lernen, anstatt ihn ,fr
,normal, zu halten.” (391)

Reaktionen: Antdnio Pinto versucht erneut, die Rede von Erhart zu be-
enden, indem er darauf verweist, dass es sicherlich viele Fragen zu den
AusfUhrungen gibt. Dieser lasst sich jedoch nicht aufhalten und bittet
um weitere Minuten Redezeit.
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Er setzt nun an, um sein ,Resiimee* zu ziehen und seine ,Vision®“ eines
nachnationalen Europas und einer europaischen Hauptstadt (391) vor-
zubringen:

Ihm zufolge blockieren konkurrierende Nationalstaaten sowohl die Eu-
ropa- als auch die Staatspolitik. Es sei daher wichtig, eine Sozial- bzw.
Fiskalunion zu grinden, d. h. ,die Herstellung von Rahmenbedingungen,
die aus dem Europa konkurrierender Kollektive ein Europa souveraner,
gleichberechtigter Blrger machen wirde.” (392) Dies sei so lange un-
maoglich, wie an der Bedeutung des Nationalbewusstseins festgehalten
werde — stattdessen musse ein Bewusstsein fur Europa, ein ,ldentifi-
kationsangebot” (ebd.] mit Europa geférdert werden. Hierflir missten
viele kleine MaBnahmen ergriffen werden: Ein Europaischer Pass bzw.
ein Pass der europadischen Union, in dem zwar das Geburtsland, aber
nicht die Nationalitat notiert wurde, musste die nationalen Passe er-
setzen. Allein diese MaBnahme wirde ,etwas im Bewusstsein der Ge-
neration bewirken“ (ebd.]; es musste aber noch ein ,starkes Symbol
fur den Zusammenhalt® geben, ,ein konkretes gemeinsames Projekt®,
das ,zugleich von politischer Bedeutung und psychologischer Symbol-
kraft” (ebd.] ist: eine europdische Hauptstadt (vgl. 393).

Dem Einwurf von Professor Stephanides, demzufolge diese Diskussion
schon stattgefunden, aber keine Ergebnisse gebracht habe, entgegnet
Erhart, es gehe nicht darum, einer bestehenden Stadt den Titel ,die
Hauptstadt® zu verleihen — vielmehr musse Europa ,eine neue Haupt-
stadt bauen® (ebd.). Auf weitere Fragen, u.a. von Dana Dinescu, antwor-
tet Erhart, die Stadt musse an einem Ort entstehen,

dessen Geschichte maBgeblich fur die Einigungsidee Europas war, eine
Geschichte, die unser Europa Uberwinden will, zugleich aber niemals
vergessen werden darf. Es muss ein Ort sein, wo die Geschichte spdr-
bar und erlebbar bleibt, auch wenn der letzte gestorben ist, der sie er-
lebt oder Uberlebt hat. Ein Ort als ewiges Fanal fdr die zuklnftige Politik
in Europa. [...] Und deshalb muss die Union ihre Hauptstadt in Auschwitz
bauen. In Auschwitz muss die neue europdische Hauptstadt entstehen,
geplant und errichtet als Stadt der Zukunft, zugleich die Stadt, die nie
vergessen kann. ,Nie wieder Auschwitz” ist das Fundament, auf dem
das Europaische Einigungswerk errichtet wurde. Zugleich ist es ein Ver-
stehen fur alle Zukunft. [394]

Nach der Prasentation dieses Vorschlags war Erhart ,als Mitglied des
Think-Tanks ,New Pact fir Europe’, Geschichte” (394). Auch wenn die
Reaktionen der Zuhoérer:iinnen nicht im Detail beschrieben werden,
zeugen die ,offenen Minder*, mit denen diese ihn anstarrten, sowie die
.Fassungslos[igkeit]“, die ihre Blicke ausdriicken, davon, dass der Vor-
schlag keine Friichte getragen hat (ebd.). Auf textueller Ebene werden
die Reaktionen sowie Erharts Abgang ausgespart und wir erfahren we-
nige Zeilen spater, wie Erhart mit heiBem Gesicht im Hotel Atlas seinen
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Koffer packt und seine Gedanken noch einmal resumiert: ,Nationalis-
mus und Rassismus hatten zu Auschwitz gefihrt und durften sich nie
mehr wiederholen.” (395] In Erharts historisch begriindeten Vorschlag,
in Auschwitz eine neue europadische Hauptstadt zu erbauen, mischen
sich nun auch persénliche Beweggrinde. Im Anschluss an seine Rede
sinniert er im Hotel Uber seinen Vater, der frih in die NDSAP eingetre-
ten und im Namen von Nazi-Deutschland in den Krieg gezogen ist, wie
Erhart ,unglaubig” (396) anhand von alten Dokumenten rausgefunden
hat. Diese biographischen Aspekte kénnen als Grund daflr gelesen
werden, dass Erhart in seiner Rede Uber sein Ziel hinausschieft und
sein Vorschlag an vielen Stellen allzu emotional erscheint. Auch wenn
diese Hintergrundinformationen mogliche Grinde fur Erharts Verhal-
ten liefern, entschuldigen diese die Beleidigungen und Unterstellungen
nicht, mit denen er manchen der teilnehmenden Zuhoérer:innen gegen-
Ubertritt.

Je nach Lerngruppe kdénnen fur die Erarbeitung der folgenden Impul-
se vorgegebene Seitenzahlen angegeben (384-398) oder lediglich
der Hinweis auf das zehnte Kapitel gegeben werden. Diese Angaben
bieten sich auch mit Blick auf eine Binnendifferenzierung innerhalb der
Lerngruppe an.

1. Erarbeiten Sie Professor Erharts Vision einer europaischen
Hauptstadt, indem Sie seine Gedanken und Argumente
stichpunktartig festhalten.

2. Erganzen Sie die Reaktionen der Zuhbérer:innen auf Professor
Erharts Rede.

3. Informieren Sie sich Uber Auschwitz und notieren Sie zentrale
Aspekte. (z.B. anhand der Seite https://www.planet-wissen.de/
geschichte/nationalsozialismus/auschwitz/index.html.

4. Diskutieren Sie Uber Professor Erharts Vorschlag und

die Reaktionen der Zuhérer:innen: Wessen Standpunkt
kénnen Sie am besten nachvollziehen? Wie wirden Sie sich
positionieren?

www.eukid.de
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LERNEINHEIT 7

Professor Erharts Rede im spielerischen Kontext —
Erarbeitung, Durchfuhrung und Reflexion eines
Rollenspiels

Zum Abschluss der Reihe kénnen die Schuler:iinnen in die Rollen von
Professor Erhart und den anderen Mitgliedern des Think-Tanks schllp-
fen. Bei Interesse kénnen weitere Rollen erganzt werden, die zusatz-
liche Perspektiven auf das Thema bereitstellen. Denkbar ware etwa,
Martin Susman und Fenia Xenopoulou auftreten zu lassen, die die An-
satze von Erhart unterstutzen.

Diese handlungs- und produktionsorientierte Lerneinheit zielt darauf
ab, dass sich die Schuler:innen in die verschiedenen Figuren hineinver-
setzen und erproben, wie es sich fur sie anfuhlt, Argumente fir oder
gegen eine europaische Republik zu vertreten. Auf diesem Weg kdn-
nen sie sich Uber ihre eigene Haltung zu dieser Frage bewusst werden,
die in der kommenden, letzten Stunde zur Diskussion stehen wird. Da-
mit alle Schaler:innen zum Zug kommen, kénnen ggf. kleinere Gruppen
gebildet werden, die jeweils eigene Rollenspiele durchfltihren.

1. Erarbeiten Sie ein Rollenspiel, in dem die Rede von Professor
Erhart im Zentrum steht. Uberlegen Sie hierfir, ...

a. ... welche Figuren zu Wort kommen sollen.

b. ... welche Argumente und rhetorischen Mittel die
Figuren hervorbringen bzw. einsetzen sollen,

um ihre Ideen Uberzeugend darlegen zu kédnnen.
C. ... durch welche Requisiten Sie lhre Rolle
Uberzeugend spielen kénnen.

2. Nachdem Sie das Rollenspiel erarbeitet und durchgefihrt
haben, ist es Zeit flr eine Reflexion. Diskutieren Sie hierfir im
Plenum daruber, ...

a. ... wie Sie sich in Ihrer Rolle gefuhlt haben, welche
Argumente besonders leicht bzw. schwer zu vertreten
waren und welche rhetorischen Mittel Sie als besonders
hilfreich erachtet haben, um Ihre Thesen zu verteidigen.
b. ... wie Uberzeugend Sie andere Rollen empfunden
haben und woran dies lag.

c. ... ob Sie durch das Rollenspiel Ihre eigenen Uber-
zeugungen revidiert oder weiterentwickelt haben.
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Mit dieser
Lerneinheit
kann an

EK 1,

EK 3,

EK 4,

EK 5
gearbeitet
werden.
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Mit dieser
Lerneinheit
kann an

EK 2
gearbeitet
werden.

LERNEINHEIT 8:
Reflexionen Uber Menasses Roman und die
politischen Dimensionen von Literatur

Am Ende der Unterrichtsreihe sollen die Schuler:iinnen nicht nur Me-
nasses Vision beurteilen, sondern auch Uber die Frage nachdenken,
inwiefern literarische Werke dazu beitragen kénnen, um uber gesell-
schaftspolitische Fragen zu reflektieren. Zu diesem Zweck sollen die
Schuler:innen einen Blogbeitrag des Werkes verfassen, in dem sie Gber
die aufgeworfenen Fragen nachdenken.

Vielleicht bietet sich Ihnen und lhren Schuler:innen die Méglichkeit, ei-
nige dieser Blogbeitrage auf der Homepage der Schule zu verdffent-
lichen, um auch andere Schuler:innen auf das Thema aufmerksam zu
machen und sie mdglicherweise daflr zu begeistern, Menasses Werk
zu lesen.

1. Verfassen Sie einen Blogbeitrag Uber Menasses Roman.
Gehen Sie darin auf die Bedeutung ein, die dieses Werk fur Ihr
Europaverstandnis hat: Wie wurden Sie sich selbst gegenuber
dem Vorschlag positionieren, eine europdische Hauptstadt zu
grunden? Reflektieren Sie dartber hinaus, inwiefern literarische
Werke in Ihren Augen dazu anregen kénnen, um Uber gesell-
schaftspolitische Fragen nachzudenken.

2. Stellen Sie sich gegenseitig lhre Blogbeitrage im Plenum vor

und Uberlegen Sie gemeinsam, an welchen digitalen Orten
Sie lhre Beitrage verdffentlichen kénnten.

www.eukid.de
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Zusatzmaterial

LERNEINHEIT 9
Who is Who? — Europa, die EU und ihre Organe

In dieser Stunde geht es darum, zentrale Institutionen der EU kennen zu
lernen, die es den Schuler:innen ermdéglichen, die Diskurse in Menasses
Schriften besser zu verstehen. Fur diese Lerneinheit wurden im Sinne
einer didaktischen Reduktion einzelne Institutionen ausgewahlt, die fur
die LektUre von besonderer Bedeutung sind bzw. die die Schiler:innen
sehr wahrscheinlich aus den Medien kennen.

1. Bitte lesen Sie die Informationen durch, die Sie auf der
folgenden Homepage finden, und notieren Sie, worin sich
Europa und die EU unterscheiden. https://praxistipps.focus.de/
eu-und-europa-das-ist-der-unterschied_142652

2. Spekulieren Sie mit lhrem Sitznachbarn dartber, welche
Lander zur EU gehdren und legen Sie eine Liste an.
Uberpriifen Sie im Anschluss Ihre Ergebnisse anhand der
folgenden Seite: https://www.auswaertiges-amt.de/de/
service/fragenkatalog-node/02-ewr-eu/606444

Hatten Sie gewusst, dass all diese Staaten zur EU gehdren?
Vermissen Sie ein Land auf der Liste? Tauschen Sie sich Uber
Ihre Gedanken aus.

3. Welche Ziele verfolgt die EU? Notieren Sie lhre Ergebnisse
auf der Grundlage der folgenden Informationen:
https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/
principles-and-values/aims-and-values_de

4. Bilden Sie Gruppen, teilen Sie die folgenden Organe auf und
recherchieren Sie auf der Seite https://www.europaimunter-
richt.de/organe-institutionen, wodurch sich die folgenden
Institutionen auszeichnen und was ihre zentralen Aufgaben
sind. Stellen Sie sich lhre Ergebnisse im Anschluss vor.

a. Europaische Kommission
b. Rat der Europdischen Union
¢. Europaisches Parlament

d. Europaischer Rat
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5. .In Vielfalt geeint” — so lautet das Motto der EU. Diskutieren
Sie vor dem Hintergrund der in der heutigen Stunde erarbei-
teten Informationen daruber, inwiefern die Institutionen der
EU als Voraussetzung fur die Realisierung dieses Mottos
angesehen werden kénnen.

Ubersicht iiber mégliche Antworten:

Europa und die Europdische Union

Die EU (Europaische Union] ist ein Staatenbund, der derzeit (2023) aus
27 Landern besteht. Nicht alle Lander Europas sind in der EU. Europa ist
nicht ganz so einfach zu definieren: Geographisch ist Europa einer von
weltweit sieben Kontinenten, der zusammen mit Asien den Kontinent
Eurasien bildet. Die Grenzen Europas sind in kriegerischen Auseinan-
dersetzungen immer wieder verhandelt worden und bis heute steht
nicht fest, wo genau diese verlaufen.

Mitgliedsstaaten der EU
Belgien, Bulgarien, Danemark, Deutschland, Estland, Finnland, Frank-
reich, Griechenland, Irland, Italien, Kroatien, Lettland, Litauen, Luxem-
burg, Malta, die Niederlande, Osterreich, Polen, Portugal, Rumanien,
Schweden, die Slowakei, Slowenien, Spanien, die Tschechische Repu-
blik, Ungarn und Zypern.

Die Ziele der EU

Die EU m&chte Lander miteinander verbinden und das Zusammenleben
verbessern. So verpflichten sich die Mitgliedsstaaten u.a. dazu, Frieden
zu férdern, Freiheit, Sicherheit und Rechtsstaatlichkeit zu wahren, die
wirtschaftliche Entwicklung zu unterstitzen, die Umwelt zu schitzen,
sozialer Ungleichheit und Diskriminierung entgegenzuwirken und die
kulturelle und sprachliche Vielfalt zu achten. Dartber hinaus zielen u.a.
die Grindung einer Wirtschafts- und Wahrungsunion sowie die Schaf-
fung eines Binnenmarktes darauf ab, einen gemeinsamen Lebens- und
Wirtschaftsraum zu gestalten, in dem sich die EU-BUrger:innen frei be-
wegen kdénnen.

Organe der EU

a) Die Europaische Kommission nimmt in der Europaischen Union in
etwa die Funktionen einer Regierung wahr. Sie vertritt nicht die Inte-
ressen eines bestimmten Mitgliedstaates, sondern die Interessen der
Europaischen Union. Sie wird oft als ,Huterin der Vertrage* bezeichnet,
da eine ihrer wichtigsten Aufgaben darin besteht, tUber die Einhaltung
der Vertrage zu wachen. Die politischen Leitlinien beziehungsweise
die Prioritdten der EU-Kommission sind folgende sechs Punkte:

www.eukid.de
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1. Ein europadischer Griner Deal

2. Eine Wirtschaft, deren Rechnung fur die Menschen aufgeht
3. Ein Europa, das fur das digitale Zeitalter gerustet ist

4. Schutzen, was Europa ausmacht

5. Ein starkeres Europa in der Welt

6. Neuer Schwung fur die Demokratie in Europa

b) Der Rat der Europaischen Union ist das wichtigste gesetzgebende
Organ und Entscheidungsgremium der EU. Der Rat der Europaischen
Union vertritt die Mitgliedstaaten. An den Tagungen des Rats der Euro-
paischen Union nimmt je ein/eine Minister:in aus den nationalen Regie-
rungen der EU-Staaten teil.

c) Das Europaisches Parlament ist gemeinsam mit dem Rat der EU als
Gesetzgeber tatig. Es kann die EU-Kommission auffordern, innerhalb
von 12 Monaten einen Gesetzesvorschlag vorzulegen. In einigen Fallen
muss das EP nicht nur angehért werden, sondern es muss den Rechts-
akten zustimmen. Rechtsakte der EU sind Verordnungen, Richtlinien,
Beschllsse, Empfehlungen sowie Stellungnahmen verschiedener Or-
gane. Das EP arbeitet Rechtsvorschriften aus und besitzt gemeinsam
mit dem Rat der EU Haushaltsbefugnisse. Alle Dokumente des EPs wer-
den in sdmtlichen Amtssprachen der EU veroéffentlicht. Das sind insge-
samt 24 Sprachen. Diese vom EP ausgearbeiteten Rechtsvorschriften
haben Auswirkungen auf den Lebensalltag aller EU-BUrger:innen, zum
Beispiel in den Bereichen Umweltschutz (Nutzung von Glyphosat), Ver-
braucherrechte (Roaming-Gebuhren), Verkehr (Maut], Kapital (Euro),
Waren (Im- und Export) und Dienstleistungen (Entsenderichtlinie].

d) Der Europadische Rat ist das politische Leitorgan der EU und legt so-
mit die politischen Leitlinien der EU fest. Die Hauptkompetenz des Euro-
paischen Rates liegt darin, die politischen Leitlinien der EU festzulegen.
Damit ist der Europaische Rat das politische Leitorgan der Europdischen
Union. Seine Entscheidungen fasst der Europaische Rat im Konsensver-
fahren. Das bedeutet, dass ein Beschluss zustande kommt, solange es
keine eindeutigen Gegenstimmen gibt — alle mussen also zustimmen
oder sich enthalten.
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